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O edukacji klasycznej i progresywnej
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Debata miedzy obroricami edukacji klasycznej, na czele z Robertem Maynardem Hutchinsem i Morti-
merem Adlerem, a zwolennikami edukacji progresywnej, na czele z filozofem pragmatykiem Johnem
Deweyem, miata miejsce w Stanach Zjednoczonych w XX wieku. Dewey argumentowat, ze pedagodzy
winni zastapic filozoficzna tradycje Arystotelesa i Tomasza z Akwinu wiedzg zakorzeniong w filozofii
doswiadczenia i metodach nauk empirycznych. Pomimo wysitkéw Hutchinsa, Adlera i innych zwyciezyta
edukacja progresywna, czego efektem byt system oswiatowy charakteryzujacy sie pragmatyzmem
i pozytywizmem. Jednym z powoddw, dla ktérych edukacja progresywna odniosta sukces, jest to, ze
tradycja edukacji klasycznej wywodezi sie ze spoteczenstw arystokratycznych, z rozréznieniem na sztuki
wyzwolone i wytwdrcze, podczas gdy edukacja progresywna wydawata sie bardziej odpowiednia dla
spoteczenstwa demokratycznego. To, czego potrzebujemy dzisiaj, to integracja edukacji liberalnej
i zawodowej, aby wszyscy studenci, w tym studenci biznesu i innych profesji, mogli otrzymac klasyczne
wyksztatcenie i zrozumie¢, co to znaczy zy¢ cnotliwie, pracujac na zycie. Neotomistyczny filozof Jacques
Maritain moze nam pomadc w zastanowieniu sie, jak uzyskac te zintegrowana edukacje.

SEOWA KLUCZOWE: edukacja klasyczna, edukacja progresywna, edukacja zintegrowana, sztuki wy-
tworcze, sztuki wyzwolone.

P rzemiany kulturowe, jakie dokonaty sie w Stanach Zjednoczonych w XX wieku, obejmowaty
rywalizacje miedzy obroricami edukacji klasycznej a zwolennikami edukacji progresywne;j.
Celem edukacji klasycznej nie jest przygotowanie uczniéw do wykonywania okreslonego
zawodu czy realizacji okreslonej kariery, lecz przysposobienie ich do zapoczatkowania
trwajacego cate zycie procesu osiggania ludzkiej doskonatosci, zaréwno intelektualnej, jak
i moralnej. Tradycja edukacji klasycznej zakorzeniona jest w przekonaniu, ze wielkie umysty
przesztosci odkryty wazne prawdy o swiecie i roli w nim cztowieka, ktére pozostaja aktualne
do dzis. Edukacja klasyczna pomaga uczniom urzeczywistni¢ ich potencjat poprzez uczenie
sie i wprowadzanie w zycie madrosci wiekow, ktéra przetrwata prébe czasu. Jako zywa tra-
dycja, edukacja klasyczna nie jest statyczna, ale stale poszerza nasza wiedze, przyktadajac
niezmienne prawdy do nowych problemoéw.

Edukacja progresywna ,powstata w latach 90. XIX wieku jako wielostronny protest przeciw
pedagogicznej ograniczonosci i nieréwnosci” (Cremin, 1959, s. 160). Intelektualnym przywddca
progresywnego ruchu edukacyjnego byt John Dewey (1859-1952), przedstawiciel amerykan-
skiej szkoty filozoficznej zwanej pragmatyzmem, ktéra gtosi, ze ,ideologia lub stanowisko
jest prawdziwe, jesli dziata zadowalajgco” oraz ze ,znaczenie danego stanowiska odnajdu-
jemy w praktycznych konsekwencjach jego przyjecia, a idee niepraktyczne nalezy odrzuci¢”
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(McDermid, 2022). Dewey uwazat, zgodnie ze swym filozoficznym pragmatyzmem, iz istnieje
pilna potrzeba ,filozofii wychowania opartej na filozofii doswiadczenia” (Dewey, 1938, s. 29).

Dewey rozumiat, ze podstawowg alternatywa dla jego progresywnej edukacji byta tradycja
zakorzeniona w starozytnej i Sredniowiecznej Europie:

Kazdy ruch w kierunku nowego porzadku idei i kierowanych przez nie dziatar wczesniej czy pdzniej

wzywa do powrotu do tego, co wydaje sie prostszymi i bardziej podstawowymi ideami i praktykami

z przesztosci — czego przyktadem sa podejmowane w dzisiejszej oswiacie préby ozywienia zasad

starozytnej Grecji i Sredniowiecza (Dewey, 1938, s. 5-6).

Ubolewat, ze ,nasza dzisiejsza oswiata” jest ,prawie catkowicie zdominowana przez sre-
dniowieczna koncepcje uczenia sie” (Dewey, 1915, s. 24), i rozumiat debate miedzy edukacja
klasyczna a progresywna jako rywalizacje miedzy wiara w niezmienne prawdy a zaufaniem do
metody naukowej: ,Krytycy edukacji progresywnej dowodza, ze nauka i jej metoda musza by¢
sobie podporzadkowane; ze musimy powrdéci¢ do logiki ostatecznych zasad podstawowych,
wyrazonych w logice Arystotelesa i $w. Tomasza” (Dewey, 1938, s. 85). Dewey dostrzegat tylko:

...dwie alternatywy, miedzy ktérymi edukacja musi wybiera¢, jesli nie ma dryfowac bez celu. Jedna

z nich jest préba naktonienia wychowawcéw do powrotu do intelektualnych metod i ideatéw, ktére

powstaty wieki przed opracowaniem metody naukowej [...]. Druga alternatywa jest systematyczne

wykorzystywanie metody naukowej jako wzorca i ideatu rozumnej eksploracji oraz wyzyskiwanie

potencjatu tkwigcego w doswiadczeniu (Dewey, 1938, s. 85-86).

Cho¢ empiryczne metody badawcze z pewnoscia odniosty spory sukces w naukach
przyrodniczych, nie jest bezzasadne pytanie, czy sama metoda hipotetyczno-dedukcyjna
jest najodpowiedniejszym narzedziem badawczym do pogtebienia naszego zrozumienia
tego, w jaki sposéb zdobywa wiedze osoba ludzka posiadajaca niematerialng dusze i wolng
wole. Niemniej jednak Dewey utrzymywat, Zze ,metoda naukowa jest jedynym wiarygodnym
srodkiem, jakim dysponujemy, aby zrozumie¢ znaczenie codziennych doswiadczen $wiata,
w ktérym zyjemy” (Dewey, 1938, s. 88).

Dewey byt socjaldemokrata: ,Poczatkowo liberalizm uwazat odrebne i konkurujace dziatania
ekonomiczne jednostek za srodek do dobrobytu spotecznego jako celu. Musimy odwréci¢
perspektywe i dostrzec, ze gospodarka uspoteczniona stanowi srodek do swobodnego rozwoju
jednostki jako celu” (Dewey, 1935, s. 90). Jego filozofia wychowania ujawnita swe wptywy nie
tylko w Stanach Zjednoczonych, lecz takze w Rosji i Zwigzku Radzieckim: ,W przedrewolu-
cyjnej Rosji idee Deweya zostaty przyjete jako czes¢ oswiatowego ruchu reformatorskiego,
ktéry dopiero po rewolucji zaczat by¢ oficjalnie promowany przez rzad bolszewicki” (Biesta
i Miedema, 1996, s. 9). Dewey zostat wiceprezesem Amerykanskiego Stowarzyszenia do spraw
Relacji Kulturalnych z Rosja oraz odwiedzit Moskwe i Leningrad w 1928 roku na zaproszenie
sowieckiego komisarza ds. oswiaty. W trakcie tej podrézy poznat Nadiezde Krupska, wdowe
po Wiodzimierzu Leninie, ktéra czytata i pisata o pracy Deweya, a w 1929 roku zostata zastepca
komisarza ds. oswiaty. Dewey wychwalat ,cudowny rozwdj postepowych idei i praktyk edu-
kacyjnych pod opieka bolszewickiego rzadu” (Dewey, 1984, s. 227). Istnieja znaczace punkty
wspolne taczace filozofie wychowania Deweya z filozofig Antona Makarenki (1888-1939),
ktérego zwano niekiedy ,Johnem Deweyem Zwigzku Radzieckiego”. W roku 1937 Dewey
zostat przewodniczacym komisji $ledczej w sprawie zarzutéw postawionych Lwu Trockiemu
w procesach moskiewskich, ktéra stwierdzita, ze Trocki byt niewinny.

Najsilniejsza krytyke progresywizmu i obrone edukacji klasycznej prowadzili Robert May-
nard Hutchins (1899-1977) i jeden z bytych uczniéw Deweya, Mortimer Adler (1902-2001).
Hutchins napisat w 1936 roku: ,Najbardziej uderzajgcym faktem dotyczacym szkolnictwa
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wyzszego w Ameryce jest zamieszanie, ktére je neka [...]. Zamieszanie jest tak wielkie, Zze
nawet naszym studentom nie jesteSmy w stanie wyjasni¢, co usitujemy czyni¢” (Hutchins, 1936,
s. 1, 23). Zidentyfikowat on korzenie btednego rozumienia ,postepu” w filozofii Kartezjusza,
Davida Hume'a i Jeana-Jacques'a Rousseau, ktérzy zaczeli ,myslec¢ tak, jakby nikt wczesniej
nie myslat” (Hutchins, 1936, s. 25). Postep zaczeto rozumiec jako przyrost informacji uzyskiwa-
nych metodami badan empirycznych. W konsekwencji ,nauki jedna po drugiej odrywaty sie
od filozofii, a potem od siebie”. Ostatecznie, jak pisat Hutchins, ,cafa struktura uniwersytetu
upadta, a rozstrzygajace zwyciestwo empiryzmu zostato odniesione, gdy nauki spoteczne,
prawo, a nawet sama filozofia i teologia staty sie empiryczne, eksperymentalne i postepowe”
(Hutchins, 1936, s. 26). W 1942 roku Hutchins skrytykowat takie rozumienie postepu, ktére nie
jest zainteresowane intelektualnymi debatami poprzednich stuleci: ,Atakujemy stare pro-
blemy, nie wiedzac, Ze sa stare i popetniamy te same btedy, poniewaz nie wiemy, ze zostaty
popetnione” (Hutchins, 1943, s. 32).

Dewey odpowiedziat Hutchinsowi, krytykujac jego wiare w odwieczng madros¢ jako
niezgodng z postepem naukowym:

Ruch reakcyjny jest niebezpieczny (lub bytby, gdyby poczynit powazne postepy), poniewaz ignoruje

zasade badania eksperymentalnego i obserwacji bezposredniej i w efekcie zaprzecza temu, co jest sita

napedowg catego postepu nauk scistych — postepu tak cudownego, ze w poréwnaniu z nim postep

wiedzy dokonany w niezliczonych poprzednich tysigcleciach jest prawie niczym (Dewey, 1989, s. 267).

Hutchins wierzyt w istnienie naturalnego prawa moralnego, ktére winno kierowac kaz-
dym cztowiekiem, poniewaz wszyscy cztonkowie rasy ludzkiej majg wspolng ludzka nature.
Dewey odrzucat to przekonanie jako ,wyraz prowincjonalnego i konwencjonalnego punktu
widzenia, kultury, ktéra jest przednaukowa w takim sensie, w jakim nauka jawi nam sie dzisiaj”
(Dewey, 1989, s. 267).

Adler przyznat, ze klasyczna edukacja w Stanach Zjednoczonych podupadta pod koniec
XIX wieku, jednak argumentowat, Zze progresywizm stanowit przesadng odpowiedz: ,Edu-
kacja progresywna we wszystkich swych formach byfa rozsadna i szczerg reakcjag na skrajng
jatowosc i pusty formalizm edukacji klasycznej, ktéra pod koniec ubiegtego wieku osiggneta
granice wiasnej degradacji. Niestety, jak zawsze, reakcja posuneta sie za daleko” (Adler, 1939,
s. 140). W artykule dotyczacym nauczania jezyka angielskiego Adler skrytykowat ,sytuacje
w naszych postepowych szkofach, gdzie pisanie i czytanie odbywa sie w catkowitym ode-
rwaniu od jakiejkolwiek znajomosci zasad gramatyki i logiki” (Adler, 1941, s. 662). Z kolei
w artykule poréwnujacym i przeciwstawiajgcym edukacje dzieci i dorostych wyrazit swe
niskie powazanie dla postepowej oswiaty: ,Z wyjatkiem tych postepowych szkét, w ktérych
nauczyciele btednie prébuja zréwnac sie ze swymi uczniami, ktadac sie z nimi na podtodze
i pytajac ich o zdanie na kazdy temat, sytuacja w klasie jest taka, iz to nauczyciel ma role
nadrzedng” (Adler, 1952, s. 65).

W 1946 roku Hutchins i Adler uruchomili program Wielkie Ksiegi Swiata Zachodu na
Uniwersytecie w Chicago:

Najlepsza droga do liberalnej edukacji na Zachodzie sa najwieksze dzieta, jakie Zachéd wytwo-

rzyt” (Hutchins, 1952, s. XIV). Oswiadczyli wprost, ze 6w zestaw 54 tomdw, obejmujacy okres od

Homera do XX wieku, zostat zaproponowany w opozycji do edukacji progresywnej: ,Wierzymy, ze

z biegiem czasu zlekcewazenie tych ksigg w XX wieku zostanie uznane za aberracjeg, a nie - jak to

sie dzi$ czasem okresla — za oznake postepu. Uwazamy, ze postep, szczegdlnie postep w oswiacie,

uzalezniony jest od wtaczenia zawartych w tym zestawie idei i obrazéw w codzienne zycie kazdego

z nas, od dziecinstwa az po staros¢ (Hutchins, 1952, s. XI).
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Pomimo argumentéw Hutchinsa i Adlera edukacja progresywna odniosta w Stanach Zjed-
noczonych zwyciestwo nad edukacja klasyczna. Prace Deweya sg teraz obowigzkowa lektura
dla kazdego, kto chce uzyskac stopient akademicki z pedagogiki. Tradycja prawa naturalne-
go, cnét moralnych i dobra wspdlnego ma jedynie znaczenie historyczne, o ile w ogéle ma
jakiekolwiek znaczenie. Dominuje pragmatyzm i pozytywizm. Edukacja rozumiana jest jako
poznawanie ,faktow”, ktére mozna udowodnié¢ matematycznie lub empirycznie. Metafizyka,
etyka i religia nalezg do domeny ,wartosci” lub ,opinii”, ktére nie dotycza tego, co myslimy
lub wiemy, ale tego, co czujemy. Nastepuje przesuniecie nacisku z nauki dobrego czytania
i pisania na nauke uzyskiwania wysokich wynikéw w standardowych testach dostarczajacych
danych matematycznych, ktére mozna analizowac za pomoca technik statystycznych: ,Re-
forma szkolnictwa podstawowego i sredniego skupita sie prawie wytacznie na poprawianiu
osigganych przez uczniéw wynikéw standaryzowanych testow” (Arum i Roksa, 2011, s. 126).
Praca pisemna uczniéw ma by¢ oceniana za pomoca ,rubryk”, a nie rozwaznego osadu, tak
aby ,dane” byty wolne od stronniczosci.

Jedli chodzi o finansowanie badan i osiagniecia naukowe, amerykanskie uniwersytety
naleza do najlepszych na swiecie. (Wiele sposréd tych badan jest realizowanych przez nie-
amerykanskich doktorantéw i profesjonalnych badaczy). Natomiast amerykanskie szkolnictwo
podstawowe, Srednie i licencjackie jest wyjatkowo stabe. Niektére prywatne szkoty podstawowe
i Srednie s doskonate, ale jednoczesnie zbyt drogie dla przecietnej amerykanskiej rodziny.
Cze$¢ programow studidw licencjackich jest rowniez doskonata, w tym kilka wcigz zapewnia-
jacych edukacje klasyczna. Jednak wielu amerykanskich studentéw studiéw licencjackich jest
nieprzygotowanych do standardéw dyscypliny akademickiej odpowiednich dla college’u lub
uniwersytetu z powodu stabosci wiekszosci publicznych szkét podstawowych i srednich: ,Duzo
studentéw przychodzi na studia z tak nieadekwatnym poziomem przygotowania, ze musza
poswiecac duza cze$¢ wczesnego etapu studiowania na zajecia wyréwnawcze, podczas ktérych
mato prawdopodobne jest nabycie krytycznego myslenia wyzszego rzedu i ztozonego rozu-
mowania” (Arum i Roksa, 2011, s. 126). Konsekwencja niepowodzenia wiekszosci publicznych
szkot podstawowych i srednich w zapewnieniu odpowiedniego poziomu nauczania jest to,
Ze wielu studentéw nie czyni nalezytych postepow na studiach licencjackich: ,Coraz wieksza
liczbe studentdéw wysyta sie na studia po coraz wyzszych kosztach, ale u sporej czesci z nich
korzysci w zakresie krytycznego myslenia, zZtozonego rozumowania i komunikacji pisemnej
sg albo niezwykle mate, albo empirycznie nieistniejgce” (Arum i Roksa, 2011, s. 121). Cho¢
niektdérzy studenci wyrdzniaja sie w trakcie studiéw licencjackich, wielu nigdy nie zblizy sie
do doskonatosci akademickiej: ,Zapisuja sie na kursy, ktére nie wymagaja od nich solidnego
czytania lub pisania; rzadko, jesli w ogole, wchodzg w interakcje ze swymi profesorami poza
salg lekcyjng, a takze definiuja i rozumieja swe doswiadczenie uniwersyteckie jako zoriento-
wane bardziej na rozwdj spoteczny niz akademicki” (Arum i Roksa, 2011, s. 122). W rezultacie
znaczna liczba absolwentéw amerykanskich college’dw i uniwersytetéw nie jest w stanie
napisa¢ poprawnego gramatycznie akapitu w swym ojczystym jezyku.

Allan Bloom, przedstawiciel tradycji Wielkich Ksiagg Uniwersytetu w Chicago, napisat pod
koniec XX wieku: ,Jednej rzeczy nauczyciel akademicki moze by¢ absolutnie pewien: prawie
kazdy student rozpoczynajacy nauke na uniwersytecie wierzy, albo moéwi, ze wierzy, ze praw-
da jest wzgledna” (Bloom, 1987, s. 25). Dzisiaj wyszlisSmy poza relatywizm prawdy i zyjemy
w ,$wiecie postprawdy” (Turchynovskyi, 2019, s. 11). Przypisywanie Deweyowi i jego uczniom
wszystkiego, co jest nie tak w dzisiejszej oswiacie, bytoby niesprawiedliwym uproszczeniem.
Niemniej jednak jego wptyw jest jedng z gtéwnych przyczyn obecnego stanu rzeczy.
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Wsréd powodow, dla ktérych edukacja progresywna skutecznie wyparta edukacje kla-
syczna, nalezy wymienic fakt, ze jawi sie ona jako bardziej odpowiednia dla spoteczenstwa
demokratycznego: ,Jedna z rzeczy zalecanych przez ruch postepowy jest to, ze wydaje sie on
bardziej zgodny z demokratycznym ideatem, ktéremu nasz naréd jest oddany, niz procedury
tradycyjnej szkoty” (Dewey, 1938, s. 33). Edukacja klasyczna miata swoj poczatek w kregach
arystokratycznych starozytnosci. Jeszcze stosunkowo niedawno w historii Zachodu formalna
edukacja byta dostepna dla nielicznych uprzywilejowanych grup, a nie dla ogétu spoteczenstwa.

Argumenty Platona i Arystotelesa, iz demokracja jest gorsza od arystokracji, sa wciaz waz-
kie. Tomasz z Akwinu uwazat, Ze najlepsza forma rzadéw jest ustrdj mieszany, z elementami
monarchii, arystokracji i demokracji (Aquinas, wyd. 1920, I-Il, g. 105, a. 1). Wsp6tczesni badacze
tacy jak Ryszard Legutko (2012) i Patrick Deneen (2018) zwrdcili nasza uwage na wady liberal-
nej demokracji. Niemniej jednak dzisiejsze spoteczenstwo amerykanskie jest w przewazajacej
mierze demokratyczne (z elementami oligarchii i plutokracji). A progresywizm Deweya jest
edukacja dla spofeczenstwa demokratycznego: ,Spoteczenstwo, dla ktérego rozwarstwie-
nie na odrebne klasy bytoby zgubne, musi zadbac¢ o to, aby mozliwosci intelektualne byty
dostepne dla wszystkich na rownych itatwych warunkach” (Dewey, 1916, s. 87-88). Mimo
wielu rozbieznosci Adler zgodzit sie z Deweyem, ze w demokracji formalna edukacja winna
by¢ otwarta dla wszystkich: ,Z politycznego punktu widzenia jestesmy spoteczeristwem
bezklasowym. Nasi obywatele jako catos¢ to nasza klasa rzagdzaca. W wymiarze o$wiatowym
wiec powinnismy by¢ spoteczeristwem bezklasowym” (Adler, 1982, s. 5).

Jednym z nastepstw udostepnienia edukacji uniwersyteckiej znacznie wiekszej liczbie oséb
jest podziat na realizowana w ramach uniwersytetéw edukacje liberalng i edukacje zawodowa,
zwlaszcza edukacje w zakresie biznesu. Jak zauwaza Dewey: ,Przypuszczalnie najgtebsza
antyteza, jaka pojawita sie w historii o$wiaty, jest ta miedzy edukacjg przygotowujaca do
przydatnej pracy a edukacjg do zycia w stanie wolnym"” (Dewey, 1916, s. 250). Podczas gdy
niektorzy studenci sg zainteresowani ,wiedza dla niej samej” lub wiedza w celu prowadzenia
lepszego zycia, wielu, by¢ moze wiekszos$¢, postrzega nauczanie uniwersyteckie jako inwe-
stycje czasu i pieniedzy w celu realizowania bardziej intratnej kariery. W jaki sposéb edukacja
klasyczna moze istnie¢ w uczelnianej relacji z ksztatceniem w dziedzinie biznesu, zwtaszcza
jesli przyjmuje sie za aksjomat, ze ,spoteczng odpowiedzialnoscig biznesu jest pomnazanie
zyskéw” (Friedman, 1970)?

Dewey rozumiat, ze ta dychotomia miedzy sztukami wyzwolonymi i wytwdrczymi (zwany-
mi réwniez mechanicznymi, uzytecznymi czy praktycznymi) istnieje juz od epoki klasycznej:

Oddzielenie edukadji liberalnej od zawodowej i przemystowej siega czasu Grekéw i zostato sfor-

mutowane wyraznie na podstawie podziatu klas na te, ktére musiaty pracowac na utrzymanie, i te,

ktére zostaty zwolnione z tej koniecznosci (Dewey, 1916, s. 251).

W obecnym punkcie historii, zupetnie innym spotecznie i ekonomicznie od wiekéw, w kto-
rych zakorzenita sie edukacja klasyczna, musimy zintegrowac edukacje liberalng i zawodowa
oraz otworzy¢ edukacje klasyczng dla wszystkich, w tym studentéw zarzadzania.

Myslac o tym, jak zapewni¢ klasyczne wyksztatcenie wszystkim studentom, wigcznie
z tymi, ktérzy przygotowuja sie do kariery w handlu, mozemy czerpa¢ z prac francuskiego
neotomisty Jacques'a Maritaina (1882-1973). Chociaz ,ich poglady na edukacje maja tendencje
do reprezentowania biegunowych przeciwienstw” (Gutek, 2005, s. 247), Dewey i Maritain sg
zgodni co do tego, ze powinnismy wyeliminowac segregacje edukadiji liberalnej i praktyczne;j.

Maritain uwazat, ze ,demokratyczny styl zycia wymaga przede wszystkim liberalnej edu-
kacji dla wszystkich” (Maritain, 1943, s. 20), i pytat:
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Jak mozna rozszerzy¢ liberalng edukacje i ksztatcenie humanistyczne nie dla nielicznych, bardziej

lub mniej stworzonych do wolnego zycia, ale na wszystkich, ktdrzy sa przeznaczeni do trudéw

i niepokojéw codziennej pracy oraz ciezkiej koniecznosci zarabiania na zycie i ktérzy potrzebujg

do tego szkolenia zawodowego i technicznego? (Maritain, 1962, s. 93-94).

Uwazal, ze odpowiedzig jest osiggniecie ,integralnej edukacji dla integralnego humanizmu”
(Maritain, 1943, s. 88). Rozumiat, Ze jesli ludzie maja uniknac zycia podzielonego, ich edukacja musi
by¢ ujednolicona: ,Cate dzieto wychowania i nauczania musi dazy¢ do ujednolicenia, a nie rozpro-
szenia; musi dazy¢ do pielegnowania wewnetrznej jednosci w cztowieku” (Maritain, 1943, s. 45).

Dzisiejsza oswiata cierpi z powodu dwdch wad. Po pierwsze, jest zdominowana przez
pozytywistyczna, pragmatyczng, postepowa filozofie wychowania, ktéra uwaza edukacje
klasyczng za przestarzatg i nieistotng. Wiedza rozumiana jest przede wszystkim jako wiedza
o faktach, ktére mozna zweryfikowaé empirycznie lub matematycznie. Po drugie, klasyczna
edukacja, pozostajac wciaz zywa, jest oddzielona od przygotowania do kariery, ktéra wiek-
szo$¢ wspodiczesnych obywateli rozpoczyna po ukonczeniu studidéw. Edukacja progresywna
ma przewage konkurencyjng w stosunku do edukacji klasycznej, poniewaz jest to edukacja
dla spoteczenstwa demokratycznego, a nie dla spoteczenstwa arystokratycznego, ktérego
juz nie ma. Aby dzi$ promowac edukacje klasyczna, musimy zintegrowa¢ sztuki wyzwolone
i praktyczne. Rozwazania Jana Pawta Il na temat podmiotowego wymiaru pracy (Jan Pawet
I, 1981, 6) ucza nas, ze cztowiek moze stac sie cnotliwy nie tylko przez kontemplacje, lecz
takze przez prace. Cho¢ tradycja klasyczna rozréznia madrosc teoretyczng i praktyczng, obie
sg cnotami. Uczenie studentéw, co to znaczy dobrze 2y¢, i uczenie ich, jak zarabia¢ na zycie,
winno by¢ rozumiane jako jednos¢, a nie jako dwa odrebne projekty. Maritain wyobrazat
sobie ,swiat jutra, w ktérym godnos¢ pracy bedzie prawdopodobnie uznana w bardziej wy-
razny sposob, a podziat spoteczny miedzy homo faber i homo sapiens zostanie zlikwidowany”
(Maritain, 1943, s. 46). Edukacja klasyczna winna by¢ zintegrowana z edukacja zawodowa,
zwlaszcza z ksztatceniem w dziedzinie biznesu, aby studenci zrozumieli, co oznacza zy¢
cnotliwie w $wiecie pracy.
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